La Teoria de Piaget en la Educacion Especial

32

Aguilar Maldonado Othén Victor*

RESUMEN

El presente articulo se estructura a partir de una investigacién
tedrica en torno a la aplicacién de los estadios de desarrollo de
la teorfa de Piaget, en los planteamientos de la reforma educa-
tiva en México y sobre educacién especial. Por ello, se anali-
zaron desde una posicion tedrica critica tres aspectos relevan-
tes; los planteamientos de Piaget, la educacién y la educacién
especial. Se presenta un enfoque en defensa de los alumnos
con necesidades educativas y su futuro dentro del contexto
educativo y de la inclusién en ambientes normalizadores con
base en la aplicacién del curriculo oficial. El andlisis pretende
ir més alld de la visidn oficialista y educativa para centrarse
en la demanda social de los alumnos y sus familias en este
proceso educativo al cual tienen derecho como seres humanos
independientemente de sus capacidades y/o limitaciones.
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ABSTRACT

This article is structured from a theoretical investigation
around the application of the stages of development of Piaget's
theory, in the proposals of the educational reform in Mexico
and on special education. Therefore, three relevant aspects
were analyzed from a critical theoretical position; Piaget's
approaches, education and special education. An approach is
presented in defense of students with educational needs and
their future within the educational context and inclusion in
normalizing environments based on the application of the
official curriculum. The analysis intends to go beyond the
official and educational vision to focus on the social demand
of students and their families in this educational process to
which they are entitled as human beings regardless of their
capacities and / or limitations.
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INTRODUCCION

Hablar de la teorfa de Piaget es un tema complejo, sobre todo
porque los planteamientos que este autor realizd, se enfocaron
en un proceso de desarrollo normal, es decir, un proceso que
todo ser humano puede y va desarrollando en el transcurso
de su vida. Por otro lado, al hablar de la educacién especial,
nos referimos a un proceso de desarrollo, que, en el sentido
comun, nos lleva a suponer que los procesos de desarrollo
de las personas con Necesidades Educativas Especiales (NEE)
pueden no desarrollar estos mismos procesos de manera nor-
mal. Por otra parte, el sistema educativo en México, se basa
en edades cronolégicas del desarrollo, determinado tal vez,
a partir de lo que establecié Piaget, es decir, un proceso de
desarrollo normal, el cual no se presenta de la misma forma
en la mayoria de los nifios con una atipicidad o condicién a
las que se le considera como necesidades educativas especia-
les discapacidad intelectual (p.1.), sordos, ceguera, autismo,
aptitudes sobresalientes, trastorno por  déficit de atencién
e hiperactividad (Tpan), Problemas de aprendizaje (pa), pro-
blema motor y discapacidad mdltiple. Los nifios con NEE bajo
este sistema educativo, por lo regular, estén destinados al fra-
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caso, académicamente hablando. Como prueba de ello pode-
mos revisar las estadisticas oficiales al respecto (1NEGI, 2015).
sPor qué el fracaso escolar tiene que ser siempre atribuido al
estudiante y no a la escuela, a la sociedad y a los politicos?
Por otra parte, spor qué pretender igualar, en las bancas de
la escuela, a nifios con un desarrollo normal, con ninos que,
desde antes de su nacimiento, han sufrido graves trastornos
en su desarrollo, lo que los sitda en una desventaja evidente?
Todos los alumnos reciben ensefianza escolar, pero la estruc-
tura social se mantiene igual. Y es que, la desaparicién de las
desigualdades sociales, no depende de un mayor grado de
escolaridad o de solo su inclusién, sino del cambio de nuestras
estructuras sociales, educativas y econémicas. Por este motivo,
en este trabajo se pretende analizar tres aspectos fundamen-
tales; el primero relativo a la educacién, el segundo enfocado
en las etapas de desarrollo de Piaget y el tercero vinculado
con la educacién especial. A partir de este andlisis, llegar a
una conclusién con respecto a las posibilidades que tienen los
ninos - oscilando entre el déficit y la excepcionalidad en el
desarrollo- que son considerados como sujetos de atencién de
la educacién especial dentro de este proceso educativo llamado
normalizador. Es importante mencionar que se comprende
a la integracion educativa y al modelo educativo mexicano
como propuestas filosdficas aceptables, se reconoce también
el derecho a la normalizacién y la presencia de la diversidad
en la educacidn; sin embargo, en esta politica educativa exis-
ten espacios abiertos entre los supuestos, las propuestas y lo
que ocurre en la cotidianidad del aula, estos espacios invitan
a investigar en torno a ellos. El tema que nos interesa plan-
tear es cémo se perciben los procesos planteados por Piaget
en el desarrollo de la préctica educativa. En México existen
mds de dos millones 700 mil nifios y nifas con algin signo
de discapacidad; de ellos, poco mds de 606 mil menores no
reciben algtin tipo de servicio educativo (Garcia, 2000: 13).
Actualmente a nivel mundial, existen al menos 50 millones de
personas con algtin tipo de discapacidad, de los cuales 82%
viven en pobreza. Sélo entre el 20 y 30% de los nifios con
discapacidad asisten a la escuela (Romero, 2006: 350).

EDUCACION

Al hablar de educacién cabe esperar que se mencionen
problemas relativos a aulas saturadas de alumnos, escasez de
profesores, edificios demasiados viejos, anticuadas modali-
dades de apoyo o referentes al curso académico completo, al
impacto de la tecnologfa educativa, por mencionar solo algu-
nos temas. De acuerdo con Kincheloe (2003: 14), las escuelas
posteriores a la era de las luces no enfatizaron la produccién
de conocimiento, sino el aprendizaje de lo que ya habia sido
definido previamente como tal. Los estudiantes de la episte-
mologfa de verdad tnica de la modernidad son tratados como

monigotes, recompensados tan sélo por la retencién memo-
ristica, a corto plazo, de verdades certificadas. La educacién
va dirigida del maestro al alumno, presentando un cardcter
profundamente individualista y fomentando la competencia
entre pares mis no el apoyo mutuo o de ayuda. Por su parte
Bourdieu y otros autores han desvelado la esencia de la peda-
gogia de la cultura del silencio al sefialar que el conocimiento
del aula, lejos de ser el resultado de significados negociados
entre alumnos y profesores, constituye a menudo la imposi-
cién de un estilo de alfabetizacién cultural especifico de la
socializacion del lenguaje de las clases privilegiadas (Giroux,
1997: 110-111). Y mds atin, en nombre de Gramsci se nos
pone en contacto con un dualismo mds bien extrafo: por
una parte, la ensefianza escolar para nifios es vista como un
ejercicio en la imposicién de disciplina, trabajo monétono y
hechos 'objetivos'; es decir, la escuela se convierte en un lugar
donde los profesores pueden inculcar mecdnicamente en los
estudiantes de clase trabajadora las herramientas y las virtu-
des de la cultura y la historia tradicionales. Por otra parte, la
educacién de adultos se caracteriza por la autorreflexion, el
pensamiento critico y unas relaciones entre profesor y alumno
en que ambas partes estdn activamente comprometidas como
aprendices en la busqueda de la verdad y del cambio social
(Giroux, 1997: 252-253).

Por lo tanto, debemos pensar que el verdadero objetivo de
los educadores criticos no es negar que exista una cultura den-
tro de la clase trabajadora, sino mds bien, consiste en saber
cémo utilizar esta cultura para tratar de comprender cémo
los estudiantes le dan significado a su entorno y al mundo.
El estudiante debe tener la capacidad de hablar con su pro-
pia voz antes de que aprenda a salir de su propio marco de
referencia, tal como lo plantea Giroux en el libro Los profe-
sores como intelectuales, antes de que sea capaz de romper
con su sentido comin que les impide comprender las fuer-
zas socialmente construidas, lo que significa desafiar dichos
procesos y cémo romper con ellos. Para Henry, la idea de
Gramsci de que el sentido comun contiene las semillas de
una visién mds racional del mundo refuerza su punto de vista
acerca de que la tarea del intelectual consiste en desarrollar
luchas contrahegemonicas utilizando la conciencia popular
como punto de partida de toda relacién pedagdgica. Cuando
Gramsci sostiene que todo profesor es siempre un alumno y
todo alumno es un profesor, no estd olvidando su llamada
en favor de una pedagogfa disciplinada. Lo que estd haciendo
es introducir un principio educativo dentro de las relaciones
entre profesor y estudiante que no deja espacio para el eli-
tismo o la pedanterfa estéril. La idea de que el profesor es
siempre un aprendiz coloca a los intelectuales en la posicién
no sélo de ayudar a los estudiantes a asimilar sus propias his-
torias, sino también de observar criticamente la naturaleza de
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su propia relacién con estudiantes de la clase trabajadora, as
como con otros grupos oprimidos. La observacién de Gramsci
de que el elemento popular siente, pero no siempre conoce
o comprende, mientras que el elemento intelectual conoce,
pero no siempre comprende y sobre todo no siempre siente,
pone de relieve dos importantes dimensiones de la hegemonia
que deben ser contestadas en las escuelas. Por una parte, las
ideologias deben ser combatidas y desobjetivizadas, ya sea en
los curricula explicitos o en los ocultos (Giroux, 1997: 258-
259). Por otra parte, la teorfa debe evaluarse en primer lugar
por su proyecto politico, su talante critico relevante, desde
el punto de vista social y su cualidad distanciadora. En otras
palabras, debe evaluarse su potencial critico para establecer
la base sobre la que se asienten nuevas formas de relaciones
sociales. La teorfa educativa critica no puede reducirse a la
cuestién mortecina y politicamente inocua de la coherencia
y la fiabilidad, una obsesién peculiar de la teorfa social pre-
dominante; por el contrario, su valor debe medirse por su
capacidad de hacer frente al discurso y las practicas sociales de
naturaleza opresiva. Freire (1993: 41), afirma de manera con-
tundente que el orden social injusto es la fuente generadora,
permanente, de esta generosidad que se nutre de la muerte,
del desaliento y de la miseria.

Por lo anterior, al hablar de educacién, debemos ubicarnos
en el sistema educativo mexicano, el cual estd dividido en
niveles educativos, entre ellos el nivel de educacién especial.
Desde 1993, afio en que dio inicio la reforma educativa, la
Secretarfa de Educacion Puablica propone la integracién edu-
cativa y, posteriormente, la inclusién de los sujetos con nece-
sidades educativas especiales con la intencién de terminar con
un sistema de educacién concebido como paralelo, emanado
de la diversidad inherente de la educacién especial, de unifi-
car el modelo de atencién, sugiriendo el modelo educativo
y plantear una nueva visién de la misma, la cual se concreta
bédsicamente en seguir el plan y los programas de educacién
bdsica en los Centros de Atencién Multiple (cam) y en la
integracién de nifios con algin tipo de discapacidad a las aulas
de educacidn regular, con el apoyo de las Unidades de Servicio
de Apoyo a Educacion Regular (usaer). La Educacién Inte-
gradora nace de la idea de que la educacién es un derecho
humano y bésico que proporciona los cimientos para lograr
una sociedad mds justa. Todos los alumnos tienen derecho a
la educacién, sostiene la Organizacién de las Naciones Unidas
para la Ciencia, la Cultura y la Educacién (unesco), desde

1994, cualesquiera que sean sus caracteristicas o dificultades
particulares. Este derecho se justifica educativamente, por la
necesidad de que se eduquen todos los nifos juntos obligando
a las escuelas a idear modalidades de ensefianza para las dife-
rencias individuales y socialmente, porque al educar a todos
los nifos juntos se sientan las bases para una sociedad mds
justa, animando a la gente a vivir junta en paz y econémica-
mente, ya que se ha determinado que el educar a todos los
alumnos juntos resulta menos costoso que establecer distin-
tos tipos de escuelas. En este sentido, se dice que un alumno
presenta necesidades educativas especiales cuando, en relacién
con sus companeros de grupo, tiene dificultades para desarro-
llar el aprendizaje de los contenidos asignados al curriculo,
requiriendo que se incorporen a su proceso educativo mayo-
res recursos y/o recursos diferentes para que logre los fines y
objetivos educativos (Garcfa, 2000: 49).

TEORIA DE PIAGET

Los estudios realizados por Jean Piaget son de enorme impor-
tancia, su obra es y ha sido analizada por muchos autores
de manera holistica o total, sin embargo, en este trabajo
solamente se retoma lo esencial de dicha teorfa para aplicarla
en los sujetos con NEE, retomando sus aportaciones en torno
a las etapas en el desarrollo cognitivo del nino.

La habilidad de Piaget como investigador le permitié iden-
tificar el complejo desarrollo del nifio y de la nina, para
establecer sus etapas de desarrollo, las cuales deben pensarse
de forma dialéctica, es decir, no como una serie de pasos, uno
detrds de otro, sino como parte de estructuras y desestructuras
complejas.

Piaget dedicé principalmente sus estudios a investigar el desa-
rrollo de la percepcidn en el nifio (relacidn entre percepcién e
inteligencia) y por otro lado estudi6 las nociones de tiempo y
la 1égica del pensamiento.

En sus obras, Piaget identifica cuatro estadios. El primero es
el sensorio-motor que va de los cero meses hasta los 24 meses.
Esta etapa precede al desarrollo del lenguaje y se caracteriza
por una inteligencia prictica, basada en las acciones y per-
cepciones concretas. En esta etapa, el nifio va construyendo
una serie de esquemas de asimilacidn, lo que le permite ir
organizando sus esquemas en una relacién espacio-temporal
causal.

Este periodo se caracteriza por el ¢jercicio de los reflejos y

las reacciones del nifio o nifa que estdn relacionadas con sus
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tendencias intuitivas. En esta etapa puede percibirse que el
desarrollo mental durante los 18 primeros meses de la exis-
tencia es particularmente rdpido y de importancia especial,
porque el nifio elabora a ese nivel el conjunto de las subes-
tructuras cognoscitivas que servirdn de punto de partida a sus
construcciones perceptivas e intelectuales ulteriores, asf como
cierto niimero de reacciones afectivas elementales, que deter-
minardn de algin modo su afectividad subsiguiente (Piaget,
1991: 26). El segundo periodo es el preoperacional, que va de
los 2 a los 7 afos. En este estadio, Piaget, plantea que se con-
solida el lenguaje y se presenta un cambio significativo tanto
en el comportamiento social y emocional. El pensamiento
comienza a interiorizarse mediante el lenguaje. Losprocesos
en los que se basa este periodo son la imitacién y la asimi-
lacién. El pensamiento mdgico y el egocentrismo estdn muy
presentes en esta etapa. Para Piaget, el pensamiento del nifio
o nifia se caracteriza por tres aspectos identificables: el ego-
centrismo, el animismo y la artificialidad. Esto supone que
el nifio considera que los acontecimientos pueden producirse
mdgicamente, como en los cuentos y cree, a su vez, que es el
centro desde el cual se organiza el mundo. El pensamiento
egocéntrico se caracteriza por sus centraciones, es decir, que,
en lugar de adaptarse objetivamente a la realidad, asimila
la accién propia de esta realidad deformando las relaciones
segun el punto de vista de este (Piaget, 1991: 28).

Entre los 7 y los 12 afos se identifica el tercer estadio, el de
las operaciones concretas, en este periodo, el nifio es capaz,
entre otras cosas, de considerar otros puntos de vista, es capaz
de razonar sobre el todo y las partes de manera simulténea,
en este periodo el nifio es capaz de reproducir una secuencia
de eventos y construir series en diferentes direcciones (con
material concreto). Los nifios entre los 7 a 8 afios tienden a
disminuir el egocentrismo y a volverse mds socio céntricos.
A partir de los 12 afos de edad en adelante, se desarrolla la
cuarta etapa o de las operaciones formales. En este periodo, el
nifo es capaz, de resolver situaciones complejas sin necesidad
de tener enfrente los objetos o sin tener que manipularlos; en
este periodo, el nifio ya posee un pensamiento légico y formal,
hipotético — deductivo, y sobre todo es capaz de reflexionar y
proyectar antes de realizar una accién.

Piaget describe esta cuarta etapa como la etapa final en el pro-
ceso de desarrollo, implica un aumento en la l8gica, la capaci-
dad de utilizar el razonamiento deductivo y una comprensién
de las ideas abstractas. Para ¢él, en esta etapa, las personas
son capaces de distinguir multiples soluciones potenciales a
los problemas y pensar cientificamente sobre el mundo que
les rodea. Entre los 12 y los 14, incluso hasta los 15 afios, el
sujeto llega a desprenderse de lo concreto y a situar lo real en
un conjunto de transformaciones posibles. Se considera que
esta Ultima etapa del proceso se realiza al final de la infancia y
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prepara la adolescencia, cuyo principal cardcter es, sin duda,
esa liberacién de lo concreto, a favor de intereses orientados
hacia lo inactual y hacia el porvenir, caracteristicas propias de
la adolescencia.

A medida que los nifios transitan por las diferentes etapas del
desarrollo cognitivo, se hace necesario mantener un equilibrio
entre la aplicacién de conocimientos previos (asimilacién) y
el cambio de comportamiento que implica adoptar nuevos
conocimientos (acomodacién). El concepto de equilibrio
ayuda a explicar c6mo los nifios pueden pasar de una etapa
del pensamiento a la siguiente.

EDUCACION ESPECIAL

Es importante sefialar que Piaget, no considerd el desarrollo
cognitivo de los nifios como un proceso cuantitativo; es decir,
los nifios no sélo agregan mds informacién a sus conocimien-
tos existentes a medida que maduran, sino por el contrario,
sugirié que hay un cambio cualitativo en cémo los nifios
piensan a medida que gradualmente avanzan a través de estos
cuatro estadios.

Pero cdmo se puede entender o interpretar este proceso
normal que plantea Piaget en sujetos con NEE? Como se men-
ciond lineas arriba, se define a las necesidades educativas espe-
ciales cuando un nifio, en relacién con sus companeros de
grupo, tiene dificultades para desarrollar el aprendizaje de los
contenidos asignados al curriculo, requiriendo que se incor-
poren a su proceso educativo mayores recursos y/o recursos
diferentes para que logre los fines y objetivos educativos (Gar-
cfa, 2000: 49).

Todos los nifios pasan por un proceso donde deben alcanzar
la conservacién del objeto, posteriormente, pasar al proceso
de transformacidn, es decir, cambiar y transformar el objeto
conocido, de esta manera cambia de forma y se convierte
en otro, esto es, ¢l proceso de identidad donde el sujeto se
apropia del objeto conocido para transformarlo de acuerdo
a sus propios esquemas de pensamiento, transformando, este
objeto conocido en objeto cognoscente, es decir, tiene un sig-
nificado propio para el sujeto. Segtin Carretero, la idea central
de toda la teorfa de Piaget es que el conocimiento no es copia
de la realidad, ni tampoco se encuentra totalmente determi-
nado por las restricciones impuestas por la mente del indivi-
duo; por el contrario, es producto de una interaccidn entre
estos dos elementos (Melchor, 2003: 49).

Con lo anterior se puede pensar, que con solo ‘adiestrar” a
un individuo se puede estimular su inteligencia, sin embargo,
Vygotski menciona que:

El adiestramiento [...] no es nunca absolutamente especi-
fico. Cuando el organismo domina una determinada tarea, no
s6lo puede aprender a resolver una similar que se le presente
de nuevo, sino que ese aprendizaje le capacita para resolver
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también otro tipo de tareas a las que antes no podia enfren-
tarse, porque en determinados casos nuevos procesos se ven
facilitados por otros procesos similares; en otros casos, los
nuevos procesos posibilitan la creacién de nuevas condiciones

(Vygotski, 1982: 211).
Més adelante Vygotski, menciona que:

La diferencia entre los actos instintivos y los actos inteligentes no
consiste obligatoriamente en la presencia de situaciones que alte-
ren el equilibrio, sino en la manera que se restablece el equilibrio.
Y retoma a Koffka al plantearse la pregunta: ;Cémo podemos
explicar la aparicién de estos actos inteligentes? (Vygotski, 1982:
217-219).

Lo anterior nos lleva a cuestionar cémo se puede interpretar y
retomar el proceso de maduracién cognitivo planteado en la
teorfa de Piaget en términos de los objetivos de la educacién
especial, y, sobre todo, cémo puede interpretarse en un sis-
tema educativo que prioriza lo cronoldgico sobre el proceso
cognitivo, estableciendo periodos de edad para cada grado
escolar a los que deben ajustarse los alumnos con NEE.

Para el autor de este trabajo, los sujetos con necesidades edu-
cativas especiales son seres humanos, que tienen procesos de
desarrollo igual que cualquier otro ser humano, sus intereses,
de acuerdo a su etapa de desarrollo, es la misma que cualquier
otro ser humano, sin embargo, debido a las limitantes inte-
lectuales o fisicas que presentan, estos proceso de desarrollo
se ven alterados, al grado de entrar en conflicto con el tipo de
informacidn que se les brinda, generando, en muchos de ellos,
dificultades sobre el tipo de tratamiento que le dan a la infor-
macidn recibida; la mayor parte de la informacién que reciben
no es de su interés o no es de acuerdo a su nivel de compren-
sién. Esto pasa tanto en los nifos con alguna discapacidad,
como con los nifios que son considerados con aptitudes sobre-
salientes, todos ellos considerados como sujetos con NEg. Por
ello, la educacién especial es aquella que va dirigida a los suje-
tos que por diversas causas -psiquicas, fisicas, emocionales- no
se adaptan a una ensefianza normal (Mata, 1999: 20).

Melchor Aguilar (2003: 70), menciona que la mayoria de los
alumnos tienen esquemas imprecisos ya que estdn en procesos
de asimilacién-acomodacién-adaptacion de la nueva informa-
cién que reciben y que, frecuentemente, no pueden procesarla
con la rapidez y precisién con que se les requiere.

Esta percepcién de los esquemas imprecisos, se explica
como un proceso de formacién intelectual constante, pro-
ceso mediante el cual, todo ser humano construye y se apro-
pia del conocimiento al interactuar con su medio o recibe
la estimulacién en su entorno escolar. Por ello, toda infor-
macién conlleva, en el ser humano, un proceso que requiere
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tiempo para procesar dicha informacién y darle el sentido y la
importancia que requiere, sin embargo, si el pensamiento y la
reflexién no entran a formar parte de la cultura de la escuela
en cualquier asignatura, aquella no conseguird crear las bases
para alcanzar un buen nivel de capacitacién (Melchor, 2003:
124).

Los tiempos y el grado de asimilacién son limitados en un
proceso normal de educacién y desarrollo, por consiguiente,
son mds complicados para los sujetos con discapacidad, no
asi con los sujetos con aptitudes sobresalientes, todos ellos
considerados sujetos con NEE. Al respecto, Salvador Mata
menciona que:

...el concepto necesidades educativas especiales se define en rela-
cién con la escuela, el curriculo y el aprendizaje. La relacién entre
necesidad educativa especial y dificultad de aprendizaje la han
establecido muchos autores [...] hay una necesidad educativa
especial cuando una deficiencia (fisica, sensorial, intelectual,
social o cualquier combinacién de estas), afecta al aprendizaje
hasta tal punto que son necesarios algunos o todos los accesos
especiales al curriculo, al curriculo especial o modificado, 0 a unas
condiciones de aprendizaje especialmente adaptadas para que el
alumno sea educado adecuada y eficazmente (1999: 20-21).

Desde la antigiiedad hasta nuestros difas, han existido
grandes contradicciones en torno a la atencién de las personas
con discapacidad. Dichas contradicciones son una constante
histdrica, y constituyen una manifestacién de la tensidn exis-
tente entre las diferentes concepciones de las que es objeto
la discapacidad, las que oscilan entre dos extremos, entre
sus posibilidades y su exclusién. César Coll considera que
Piaget ha sido uno de los fundadores de lo que actualmente se
conoce como constructivismo ya que éste afirmé que, en rea-
lidad, el punto de partida de todo conocimiento no hay que
buscarlo en las sensaciones ni en las percepciones sino en las
acciones (Melchor, 2003: 48). Por su parte Melchor Aguilar
(2003: 47), retoma nuevamente a César Coll y afirma que la
epistemologia de Piaget es constructivista en dos sentidos: 1)
la nocién de asimilacién implica construccién ya que somos
nosotros los que le damos sentido a los objetos que se nos pre-
sentan y; 2) la nocién de acomodacién también es construc-
ci6n ya que los nuevos esquemas que se forman en el sujeto
por las acciones que él ejecuta no estdn dados por los esque-
mas anteriores sino por la equilibracién que se da entre los
esquemas anteriores y los nuevos esquemas en el mismo.

La historia de la educacién especial ha pasado por distintos
procesos, desde el modelo médico asistencialista hasta el
modelo de inclusién pasando por el modelo de integracion,
con sus respectivos fundamentos éticos, filoséficos, académi-
cos y politicos. As{ mismo, muchas de las investigaciones rela-
cionadas con brindar el mejor apoyo a los sujetos de la atencién



especial han pasado por diferentes enfoques, sin embargo, un
informe sobre la situacién de la educacion especial en Europa
aboga por responder al reto de integrar los distintos enfoques
conceptuales en una forma coherente, aunque se reconoce
que esta es una tarea a largo plazo. El hombre nunca se con-
fronta con modelos de concepcién sobre el mundo de cardc-
ter estdtico sino cambiante, debido a la interdependencia del
conocimiento con la realidad que se expresa en respuesta a la
diversidad de procesos histérico-culturales (Zubiria, 2004: 6).

De acuerdo con Holt (1977: 123), dejamos un inmenso
vacio en las mentes y espiritus de la mayorfa de los nifios y
creamos un fantdstico mercado para los profesionales de entre-
tener a las masas y para todo tipo de mercachifles sensaciona-
listas. Hasta ahora la cosa ha funcionado, mal que bien hemos
salido a delante; pero, a largo plazo dejard de funcionar. El
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Especial menciona que, aunque puede hablarse de una accién
social, politica y cultural sobre los discapacitados, el término
Educacién Especial nacié asociado a la Escuela y al Sistema
escolar. En efecto, como han sefialado algunos autores, la
educacién especial surgié para dar solucién a los problemas
que originé la escolarizacién obligatoria, como una estrategia
concreta derivada de los ideales socio-politicos de la igualdad
para todos y la democratizacién de la educacién. Pero el cen-
tro de atencién de la escuela son los aprendizajes escolares
(el curriculo), promovidos y guiados por la ensefianza (los
profesores), en un contexto creado ad hoc (el aula y el Centro
escolar). Por lo anterior cabe preguntarse, ssi la escuela y, con-
cretamente, la educacién especial ha alcanzado los objetivos
por los cuales ha permanecido y ha sido integrada o incluida
dentro del proceso escolar normal? Kincheloe (2003: 15),

tipo de intereses extraacadé-

menciona que parece existir

micos serios que actualmente
ocupan, llenan y dan sentido
a las vidas de una minorfa que
tendrd que ser descubierto y
saboreado por todo el mundo.

Pero lo mds importantes es

...los profesores deben hacer cuanto estd de su
mano para destruir la idea de que la educa-
cién es como una carrera contra otros estudian-
tes para alcanzar el favor de alguien dotado de
autoridad...

cierta concomitancia entre
las reformas estatales, que
giran alrededor de la presu-
posicién de que la ensefianza,
el aprendizaje y el pensa-
miento son genéricos, que, a

que tal vez el grado en que
el alumno perciba sus propias experiencias educativas como
relacionadas entre si y conectadas con los problemas y las
experiencias a las que actualmente y con toda probabilidad
se enfrenta fuera de la escuela, tiene mds que ver con el esti-
mulo para que se produzca un crecimiento integrador que
cualquier otro factor individual (Beane, 2007: 36). Esto es
lo mds importante, no solo para el alumno normal sino prin-
cipalmente, para el alumno con NEE, ya que la informacién
que se le proporcione debe ser significativa en su vida y en su
entorno socio familiar. Pero, sobre todo, se debe considerar
que, la educacién escolar es un proceso entre dos (alumno-
maestro) que se desarrolla en un contexto estructurado y que
implica finalidades educativas, articuladas en un proyecto lla-
mado curriculo. Por ello, lo que llamamos ‘especial’ afectard
a todos estos elementos. En este sentido, debemos considerar
que el objeto principal de la educacién especial es cémo ense-
fiar mejor a los alumnos que tienen NEE. Por su parte la escuela
tiene como funcién principal la culturizacién y socializacién
de los alumnos. Holt (1977: 49), afirma que los profesores
deben hacer cuanto estd de su mano para destruir la idea de
que la educacién es como una carrera contra otros estudiantes
para alcanzar el favor de alguien dotado de autoridad. Deben
de sustituirla por la idea de que lo importante, y recurro aqui
a las palabras del difunto presidente Griswold, de Yale, es el
deseo y la capacidad de auto educacién del individuo; es decir,
de encontrar sentido, verdad y goce en todo lo que hace.
Salvador Mata (1999), en su libro Diddctica de la Educacion

modo de pantalones eldsticos
de poliéster, un solo estilo y una sola talla valen para todo el
mundo. Toda prictica educativa que no esté dirigida por el
profesorado, o que no tenga por objetivo principal la trans-
misién de conocimientos, no encaja en los esquemas de las
reformas educativas.

CONCLUSION

Para concluir, es importante preguntarse si los objetivos plan-
teados por la reforma educativa desde 1993 en México tienen
los resultados esperados, si la respuesta es afirmativa, tendrfa-
mos que preguntarnos si los objetivos planteados por las poli-
ticas oficiales son objetivos dirigidos concretamente a respon-
der a las necesidades de los sujetos con NEE y sus familias o
solo responden a intereses econémicos. La integracién escolar
ha puesto de manifiesto que la atencién a la diversidad es un
proceso complejo, que a pesar de sus esfuerzos no ha cubierto
la totalidad de sus objetivos, sin embargo, ha representado
un cambio importante en el panorama educativo. Desde sus
inicios en 1993 en que se promovieron estos cambios en el
sistema educativo mexicano, no hay a la fecha un consenso
con respecto a la misién de la educacién especial, por lo que
atin contindan las discrepancias que influyeron en las relacio-
nes de colaboracién entre la educacién especial y la regular,
direccionando la integracién educativa como tarea exclusiva
de la educacién especial. Estas dificultades han perfilado que
el camino de la integracién en nuestro pais se vea como tor-
tuoso, algunos estudios han planteado que la integracién no
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estd realmente ocurriendo (Escurra, 2003; Fletcher, 2003;
Guajardo, 1998).

Por lo anterior es ficil suponer que, si los objetivos propuestos
para la inclusién de los alumnos con NEE no se han alcanzado,
los objetivos propios de la educacion contenidos en los planes
y programas ain estin muy lejos de alcanzarse, tal como lo
propone la UNEsco. De manera concreta, es complicado afir-
mar que dichos contenidos sean aplicados tomando y respe-
tando las etapas de desarrollo con base en las edades propues-
tas por Piaget. Si atn se continda solicitando que se planteen
reformas en el 4mbito juridico y reglamentario para la perma-
nencia de estos alumnos en la educacién regular y de acciones
de cardcter técnico pedagdgico, asi como del establecimiento
de mecanismos de intervencién que aseguren una integracién
educativa exitosa, que permita a las escuelas y a la educacién
especial satisfacer las necesidades educativas de todos, inde-
pendientemente de su condicion fisica, social e intelectual.
Dificilmente podemos afirmar que los sustentos tedricos que
subyacen en el curriculo del sistema educativo mexicano para
la atencién de los nifios con NEE dentro de las escuelas regula-
res, se tomen en cuenta a la hora de plantear estrategias peda-
gdbgicas en favor de su atencién y escolarizacién. %
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