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La socializacion escolar: Institucionalizacion de la moral,
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Resumen:

Construimos al mundo, a Dios, al ser humano: todo lo
hicimos para darnos sentido. Por eso, para encontrar el
origen del bien y del mal es necesario hacer un recorri-
do por las funciones de las instituciones sociales. Asi, se
logra comprender los procesos que siguieron para con-
solidarse como 6rganos determinantes en el entramado
social, hasta quedarnos con el elemento minimo consti-
tutivo que da sentido al ejercicio colectivo. Descubrimos
que lo construido para el bien de todos los individuos
pronto fue absorbido por los intereses, y lo que era na-
tural, acabo por configurar un esquema que condiciona
nuestro proceder: la moral.

Abstract:

We build to the world, to God, to the human being: we
did everything to give ourselves meaning. That is why, in
order to find the good and bad origin, it is necessary to
go through the functions of the social institutions. Then
we can reach the comprehension of the processes that
were followed to consolidate as determinant things in
the social framework, until we get the establishing mini-
mum element which gives sense to the collective exer-
cise. We found the things built for everybody’s common
good were quickly absorbed by the interests, and as an
obvious consequence, it ended to configure a scheme
that determine our proceeding, the moral.
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Introduccion

ara reflexionar brevemente sobre el origen de lo

bueno y de lo malo en la sociedad, ha sido nece-

sario revisar la propuesta de algunos autores que
han encontrado en la historia de la civilizacién humana
elementos concreto para considerar que el ser humano
es una construccion, y que a partir de construcciones
subsecuentes, va dandole forma y sentido a su propia
existencia. Sin haber discutido sus teorizaciones, llega-
mos a un plano expositivo que nos sirve para poner de
manifiesto las coincidencias que sustentan los propdsitos
de este trabajo: esbozar una genealogia de las categorias
de ‘bueno’ y malo’ a través de un recorrido abstracto y
rapido de la misma historia, caracterizar a la sociedad

como el ente responsable de ponderar e imprimir signi-
ficados legitimados para valorar los elementos de la reali-
dad, y describir sustancialmente el funcionamiento de las
instituciones sociales como los espacios de construcciéon
de las categorias en cuestion.

Las instituciones sociales

En toda sociedad existen 6rganos encargados de mantener
el orden heredado por generaciones anteriores y estableci-
das mediante procesos de construccion. Estas institucio-
nes son el producto concreto de necesidades que los seres
humanos han tomado para mantener el orden considera-
do adecuado para el mantenimiento de la civilizacién, en
un medio determinado y bajo las circunstancias propias.
Cada una fue adquiriendo elementos que surgieron de la
cotidianeidad, conforme aquellas necesidades se fueron
complejizando. Sin perder de vista que las genealogias de
las instituciones poseen matices particulares, y algunas ve-
ces compartidas de forma general, las condiciones en las
que se dio el nacimiento de una institucién caracteriza las
practicas de la misma.

El objeto de este proceso de construccion tuvo
su razén en el bienestar de los miembros de la sociedad,
distribuidos en grupos particulares segin las funciones
que tenian estos en el entramado social, de modo que las
estructuras no fueron apareciendo aisladas las unas de las
otras: compartiendo circunstancialidades en comun, com-
partian también un fin comun.

Las primeras instituciones en aparecer fueron las
que respondian una de las principales interrogantes del
ser humano: la explicacién de la realidad. Encontramos
la religiéon, como producto de la inquietud de darle res-
puesta al planteamiento del origen de lo que conocemos de
nosotros mismos, y fuera de nosotros mismos. En segun-
do orden, estd la institucién responsable de garantizar la
proteccion del bien material acumulado por la sociedad y
aquella cuyo propdsito radicaba en la seguridad del orden
alcanzado, aunque ocasionalmente estridente (Althusser,
1969: 13), constituida como gobierno, con la forma pecu-
liar de cada época histérica.

Basicamente, la religion y el gobierno han sido las
instituciones que han prevalecido a través de mds tiempo,

* Egresado de la Licenciatura en Ciencias de la Educacién, actual-
mente se encuentra realizando su ensayo de titulacién.
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y que ejemplifican lo que decimos hasta aqui, y el surgi-
miento gradual de estas instancias sociales puede explicar
que el origen no es incidental, segun una sociedad va des-
cubriendo -o construyendo- nuevas necesidades.

Existe una institucion todavia mas comun que las
que planteamos arriba, cuya razon de ser comienza desde
el primer momento de vida de un individuo, y que tiene la
tarea de asegurar la supervivencia de la especie. La familia
se constituye como institucién por su funcién: es la uni-
dad social que proyecta sus alcances a través de un vinculo
construido desde el nacimiento de los hijos, mediante el
cual los padres proveen elementos que le sean utiles, con
base en su propia experiencia, para sobrevivir como seres
bioldgicos, asi como de elementos que ayudan a la cons-
truccién de la individualidad de la persona.

Como el vinculo bioldgico es matizado por el
vinculo sentimental, hablar de la familia como institucién
social es sinénimo para referirnos a la primera instancia
social con la que un hombre y una mujer entran en con-
tacto, y cuyas formas de educacion le facilitan o complican
—si existen anomalias- al individuo su contacto con el resto
de la sociedad. El cuerpo juridico le concede, ademas, la
legalidad necesaria para existir con el goce de beneficios
que favorecen la perpetuacion de esta figura y protegen
a los miembros. El hecho de ver esta estructura desde lo
bioldgico primero nos lleva a ubicarla en un primer orden;
mientras que caracterizarla desde lo juridico y lo social,
refuerza su importancia precisamente como institucion.

Las instituciones pueden ser vistas desde otro
punto, tal y como sucede con el marxismo. Para esta pro-
puesta, a partir del siglo XIX, con el ascenso de la burgue-
sia al estrato dominante en la jerarquia social, el Estado
(Althusser, 1969: 17) —ya constituido en maxima y tipica
figura de gobierno- se convierte en el eje sobre el cual las
demas entidades sociales se articulan, compaginando un
sistema para conservar el poder. Las instituciones se con-
vertiran, entonces, en “aparatos ideoldgicos’, instrumen-
tos, un “cierto numero de realidades que se presentan al

16

observador inmediato bajo la forma de instituciones dis-
tintas y especializadas” (Althusser, 1969: 10).

La Escuela como institucion social

El conjunto de religiones, el orden familiar, el juridico, el
politico, el sindical, los medios de comunicacién y la es-
tructura cultural, son aparatos ideolédgicos, asi como el
conjunto de las escuelas, publicas y privadas (Althusser,
1969: 11). Esta ultima, en la forma actual, se estructura
como la responsable de la creacion del tipo de individuo
necesario segiin el momento histérico que vive deter-
minada sociedad. En la Escuela, la sociedad deposita las
expectativas sobre su vision del mundo y las concreta en
un sistema de instruccién que el hombre y la mujer deben
interiorizar, en virtud de ser el espacio donde la persona se
forma mas alld de la familia, y antes de formar parte de la
colectividad normada por el Estado y la religion.

En la sociologia clasica (Durkheim, 2000: 280),
la Escuela es entendida como el lugar en el que se reci-
be la instruccion necesaria para vivir en sociedad, lo que
implica tanto los saberes sobre los conocimientos acumu-
lados por la humanidad -y que se concretaran en alguna
profesion u oficio-, como los saberes utiles para la convi-
vencia con otros seres humanos; sin olvidar que “es impo-
sible de hablar de ‘educacién’ en ausencia de contenidos
y tonalidades estructurales, es decir, existe educaciéon en

Somos producto de la colectividad completa en
tanto que para lo colectivo se mantiene el espacio
escolar.

sociedades histdérico-concretas” (Torres, 2003: 3). En este
sentido, a la vez que es institucional, la naturaleza de la Es-
cuela se constituye como un espacio fijo y concreto donde
aprendemos y practicamos el ser personas sociales y con
las peculiaridades de cada grupo social. Consecuentemen-
te, podemos argumentar ya por qué el Estado moderno se
sirve de tal institucién y para qué (Althusser, 1969: 4;15).

Esto se constata porque la gran mayoria de los se-
res humanos pasa por ella y se convierten en producto de
“ella”, aunque no es en si ella la que forma: somos producto
de la colectividad completa en tanto que para lo colectivo
se mantiene el espacio escolar; se parte de las exigencias
humanas a las que se da respuesta en la escuela, y obser-
vando en qué han consistido tales respuestas y cuales son,
especificamente, las exigencias que a las que ha respondido
es como sabemos qué es la escuela (Durkheim: 2003:57).A
fin de cuentas, “cada sociedad, tomada en un momento de-
terminado de su desarrollo, dispone de un sistema educa-
cional que se impone a los individuos con una fuerza por
lo general irresistible” (Durkheim: 2003:56).

El quehacer de la escuela ha sido denominado “educacién’,
no solo por tratarse del “adireccinamiento” que en ella se
realiza, sino para:

Designar el conjunto de influencias que la natu-
raleza, o los demas hombres, pueden ejercer bien sea sobre
nuestra inteligencia, bien sea sobre nuestra voluntad [...]
abarcando aquellos efectos indirectos, también, produci-
dos sobre el caracter y las facultades humanas por cosas

El sistema educativo es la idea de lo que debe
ser la realidad y como debe una persona
actuar en ella.

cuya meta es completamente diferente, como la ley o las
artes (Mill, Stuart; en Durkheim, 2003:51).

Entendemos la educacién como una construccién,
admitiendo que en si misma no posee nada de real fue-
ra de las condiciones concretas del tiempo y del lugar,
accidentes que proyectan, paraddjicamente, la educacién
como un ideal (Durkheim, 2003:62), ya que el sistema
educativo es la idea de lo que debe ser la realidad y cémo
debe una persona actuar en ella. Sociolégicamente, habra
de vérsele como:

La accidn ejercida por las generaciones adultas
sobre aquellas que no han alcanzado todavia el grado de
madurez necesario para la vida social, [cuyo objeto con-
siste en] suscitar y desarrollar en el nifio un cierto niimero
de estados fisicos, intelectuales y morales que exigen de él
tanto la sociedad politica en su conjunto como el medio
ambiente especifico al que esta especialmente destinado
(Durkheim, 2003:63).

Esta definicién nos lleva a considerar las con-
ductas y las ideas que se buscan imponer en una persona
como la condicion de toda educacidn, sin perder de vista
que tales son el resultado de la vida en comun, para la que
el mismo sujeto va a insertarse por lo que han de expresar
siempre las exigencias de dicha comunidad. En tanto obra
de “generaciones adultas’, ha sido construida con el pasa-
do de la humanidad (Durkheim, 2003:57). Ahora bien, la
escuela esta en intimidad con otras instituciones, asi que
todo sistema educativo depende inevitablemente de la re-
ligién, del estado y de las otras instituciones construidas
para el bien comun, como la industria y el arte (Durkheim,
2003:57).

La accién de la educacién es comunicada al ser
humano mediante un proceso de interiorizacion, por el
que las pautas de las generaciones adultas pasan a formar
parte del ser individual del educando, de modo que las es-
tructuras cognitivas de este se funden con su conciencia
hasta formar una cierta unidad. Finalmente, el individuo
no puede actuar sobre las reglas e ideas que ha hecho suyas
fuera de la medida en que las va aprendiendo (Durkheim,
2003:64).
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Todo proceso educativo, siendo un fenémeno de
tipo social, desempena funciones determinadas. La fun-
cién nodal de la Escuela corresponde a la académica, que
consiste sustancialmente, en la socializacion, - la que tra-
tamos-; pero es posible identificar la funcién distributiva,
que refiere al acceso de los individuos a los satisfactores
sociales, donde puede ligarse la funcién econdémica, la de
introducir al ser humano al trabajo y acercarlo a los me-
dios de produccion establecidos en la sociedad (Torres,
2003: 1-2). Cierto es que en la realidad, todas las funciones
se complementan.

Las pautas de las generaciones adultas pueden
identificarse con un sistema de ideas y representaciones
para “dominar el espiritu de un hombre o un grupo so-
cial” (Althusser, 1969: 18). Lo que se identifica por “siste-
ma de ideas” es la ideologia: la representacion imaginaria
de los individuos con sus condiciones reales de existencia,
y se configura como la base de toda practica de los ‘indi-
viduos™ que acaba por convertirlos en ‘sujetos’ (Althusser,
1969: 28-33). Decimos ‘sujeto’ precisamente porque estd
‘sujetado’ a algo. La ideologia serd la esencia de la explo-
tacién social, a través de un proceso de coercidn social,
que consiste en una imposiciéon de modelos de desarrollo
de la clase dominante, y el proceso de consenso social, por
el que se busca obtener consenso de los dominados para
legitimar la hegemonia social, imprimiendo ciertas con-
vicciones simbdlicas (Torres, 2003: 4).

Laideologia pone en accién a los aparatos ideolo-
gicos del Estado, utilizando formas de represién especifica
simbolica, razén para justificar que no exista un aparato
puramente ideoldgico: combinan estas estructuras ideas
con un ejercicio de practicas que facilitan la interioriza-
ci6on de sus fines, con efectos masivos; sin estos procedi-
mientos, es imposible que alguna clase acceda al poder de
forma duradera (Althusser, 1969: 11-12).

Por otro lado, segun Durkheim, lo educativo po-
see dos caracteristicas: es unico, pues debe ser extendido

La instruccion educativa logra permear en to-
dos los estratos sociales y consigue que todos los
grupos sociales se homogeneicen.

uniformemente a los miembros jévenes de la colectividad
a fin de que todos los elementos queden normalizados; es
multiple, en tanto como que este sistema adquiere pecu-
liaridades segun el tipo de grupo social que lo recibe, en
funcién de tener cada grupo “aptitudes concretas y cono-
cimientos especiales, en los que imperan determinadas
ideas, determinadas costumbres, determinadas maneras
de contemplar las cosas” (Durkheim, 2003:64). Gracias
a estas caracteristicas la instruccién educativa logra per-
mear en todos los estratos sociales y consigue que todos
los grupos sociales se homogeneicen.
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La multiplicidad educativa sirve para asegurar
que los miembros de cada grupo social se confirmen en
la funcién determinada para ellos por la experiencia de
la sociedad completa. Afirma Durkheim, “no existe pue-
blo alguno donde no haya un cierto nimero de ideas, de
sentimientos y de practicas que la educacion deba inculcar
indistintamente a todos los nifios, independientemente de
la categoria social a la que pertenezcan estos” (Durkheim,
2003:61). En la misma linea, a través de la historia, la hu-
manidad ha construido un conjunto de ideas sobre la na-
turaleza humana.

Una vez interiorizado, el sistema educativo impo-
ne el ideal del hombre y de la mujer construido mediante
“la suscitacion de estados fisicos y mentales ponderados
como deseables por toda la sociedad y por el grupo social
particular donde ha nacido el sujeto” (Durkheim, 2003:62-
63). Pues bien, la interiorizacién de todo esto asegura la
subsistencia de la sociedad misma, no pudiendo existir
sociedad alguna que sobreviva sin que sus miembros estén
homogeneizados. Sera la educacién el mecanismo que ase-
gura este hecho si logra fijar en la persona todas las simi-
litudes necesarias para la vida colectiva, aunque siempre
quedara abierto un cierto margen donde quepa una cierta
diversidad que permita el equilibrio -normado- dentro de
lo homogéneo.

Toda la sistematizacion de la que hemos habla-
do resultard artificial si recordamos que fue a posteriori.
(Durkheim, (2003:64) sostiene que en el ser humano co-
habitan un ser individual, reducido a los acontecimientos
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de nuestra vida privada, y otro explicado en las ideas y sen-
timientos que expresan en nosotros los grupos de los que
formamos parte; formando ambos el ser social. Pues bien,
es este ser el objeto de la educacidn, sobre el que todo lo
que dijimos arriba operara el mecanismo educativo de la
escuela —aunque en realidad opera también la accion de
otras instituciones- (Durkheim: 2003:65).

Siempre quedard abierto un cierto margen donde
quepa una cierta diversidad que permita el equi-
librio —normado- dentro de lo homogéneo.

Si el ser individual es antes que el social, diremos
que este dltimo es una construccion formalizada en la es-
cuela, ya que el ser humano no era propenso en estado
natural a someterse a disciplina alguna. Es la sociedad a
través de las instituciones las que forma y consolida el ser
social, al grado de crear fuerzas que inferiorizan la volun-
tad humana. Durkheim la llama “virtud creadora” y la atri-
buye a la educacién humana, ya que hace del ser humano
algo que no era.

Pero el proceso de creacion se intensifica en la
escuela (Althusser, 1969: 16) y se extiende a todo la exis-
tencia, se traduce en la formacion de la persona, y se puede
explicar de mejor manera en la internalizacién. Lo que en-
tra a la conciencia es una serie de ideas y valores para que
los sujetos actien de determinada forma en las circunstan-
cias que integran la vida diaria. Después de hacer nuestros
las ideas y los valores, las conductas revelaran qué tan apto
es el individuo para vivir en sociedad.

Carlos Marx sostenfa que “toda formacion so-
cial depende de un modo de produccién dominante”,
dada la garantia de existencia que concede aquella a la
reproduccion de las condiciones (Althusser, 1969: 2). Esto
significa que somos educados bajo determinados esque-
mas comunes, mas o menos abiertos a espacios de diver-
sidad, para actuar ante una realidad determinada a la que
somos introducidos; de tal suerte que la misma formacién
social nos facilita actuar ante las situaciones de la realidad,
de forma individual y con repercusiones en la vida colecti-
va, y de cuyas consecuencias la misma sociedad podra juz-
garnos. Admitir que estos esquemas normativos de edu-
cacién son comunes, es admitir que somos normalizados
para dirigir nuestros actos de cierta forma.

La moral

Uno de los elementos constantes en las explicaciones de
Durkheim que hemos mencionado es el término de “mo-
ral’, y, dado que “por ‘moral’ entendemos un conjunto de
valores y de reglas de accién que se proponen a los indi-
viduos y a los grupos por medio de aparatos prescripti-
vos diversos” (Foucault, 2011:31); es esta moral el criterio
construido para responder a la realidad dado que sirve,

prescriptivamente, para dirigir la conducta humana, cons-
tituyendo un cédigo (Foucault, 2011:31).

Durkheim sostiene que la moral procede de la re-
ligién, mas alla de una simple interpretacién del ser huma-
no, puesto que se basa en la idea natural que cada persona
posee sobre lo bueno, y su fin, es “hacer vivir a las per-

Designamos como “moral” la forma en que los
individuos nos sometemos mds o menos comple-
tamente a un ‘principio de conductas” (Foucault,
2011:31).

sonas juntas” (Durkheim, 2000: 281); no obstante habria
que notar que hoy en dia no toda moral ha de proceder
forzosamente de un sistema religioso. De cualquier modo,
la naturalidad acaba donde empieza la construccién que
socialmente se realiza para uniformar la conducta de to-
dos. De tal suerte, al faltar a lo construido desde nuestra
conciencia, sobre nuestra conciencia, nos arriesgamos a
ser penalizados por la sociedad. A propodsito, Durkheim
apunta: “Cada sociedad posee una moral propia, de modo
que le es propia tanto cuanto no puede pertenecer mas que
la que posee, ya que la variacién en las ideas de esta, pone
en riesgo la subsistencia del cuerpo social” (Durkheim,
2000: 282).

Este codigo se determina como el correcto a tra-
vés de procesos de legitimacién basados en prueba y error,
en el alegato del bien comun, donde el bien se determina a
su vez como lo que conviene a la mayoria, condicionado
por la mayoria que entre en cuestidn, las circunstancias
histéricas concretas, los significados construidos a partir
de esa historia compartida, y los demas matices que nos
recuerden que el bien comun no es necesariamente la
suma de lo individual. Pero sucede que dentro de la so-
ciedad siempre se han posicionado determinados grupos
dentro de los roles como figuras de poder, siguiendo pro-
cesos politicos, econdmicos, religiosos y culturales propios
dentro de la colectividad. El poder, -entendido como la fa-
cultad para decidir sobre otros y otras- entre otras cosas,
concede autoridad y una serie de privilegios acotados por
la naturaleza del grupo que asciende, por lo que este po-
der se mantiene a costa de lo que sea. Ahora bien, en el
proposito de mantener estos privilegios, los intereses del
grupo en cuestion el “bien comun” se sesga, ya que quien
ostenta el poder tiene la facultad de representar la volun-
tad colectiva. Dicho de otra manera, dada la ascensién al
poder de determinado grupo, el “bien comun” se convierte
en medio para lograr los propdsitos del grupo gobernante,
al tiempo que son procurados en esto, los privilegios de
dicho grupo.

En los actos de un sujeto normalizado, los intere-
ses involucrados en la discriminacién de las normas mo-
rales, van en orden de la supervivencia propia y del grupo
al que pertenece. Podemos argumentar que, al presentar-
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se un fendmeno, entrardn en juego todos los valores y las
ideas necesarios para ver protegidos los intereses propios,
y se acomodaran procurando un bienestar, a tenor del sus-
trato de valores que le sirven al sujeto para guiar sus actos
y afrontar problemas.

Lo que intentamos decir es que existe una amplia
posibilidad de que el bien perseguido originalmente pueda
convertirse en la voluntad del grupo que estd configura-
do como el indicado para prescribir alguna norma sobre
la conducta de los individuos. Entonces, el c6digo moral
se integra con las reglas concretas dictadas por el grupo
mejor posicionado. Las reglas han sido probadas en la ex-
periencia de la generacién adulta y encarnan los ideales
sobre la humanidad y el mundo, y estan ligadas a la cos-
movision del grupo que las dicta (Althusser, 1969: 17).

En el proceso de construccion de estos cddigos
morales participan casi todas las instituciones de la socie-
dad, de modo que cada una, segtn sus fines (Althusser,
1969: 16), lo dote de un tipo de visién del mundo y de un
tipo de normas especifico, mientras refuerzan la normali-
zacién de la moral establecida. Entre las instituciones pue-
de o no haber concordancia en lo que transmiten, pero no
significa que no comuniquen valores que el sujeto sinteti-
zard en algin momento (Durkheim, 2003:57).

Después de que un cédigo moral se consolidd
como el indicado para ser reproducido, y como la base
para valorar la conducta humana, Foucault apunta que:
Se llega a tal punto que esas reglas y valores son explici-
tamente formulados dentro de una doctrina coherente y
de una enseflanza explicita. Pero también se llega al punto
que son transmitidos de una manera difusa y que, lejos
de formar un conjunto sistematico, constituyen un juego
complejo de elementos que se compensan, se corrigen, se
anulan en ciertos cruces, permitiendo asi compromisos o
escapatorias (Foucault, 2011:31).

La escuela, como instancia especializada en la
normalizacién de los individuos, mediante la ensefianza
explicita, mezcla los contenidos educativos y la practica de
enseflanza y aprendizaje con de la doctrina moral acepta-
da socialmente. “Es la sociedad la que instituye la moral,
puesto que ella la ensefia” (Durkheim, 2000: 282). La for-
ma de comprobar esto estd dada en que los actores edu-
cativos estan también inmersos en las vicisitudes que dis-
currimos ya, y son a la vez, producto del sistema escolar,
habiendo recibido e interiorizado un c6digo moral, por lo
que es comprensible que tal practica quede permeada por
la moral interiorizada también por ellos.

De modo tal sucede la normalizacion que acaba-
mos por identificar la moral con el comportamiento real
de los individuos, siempre en relacién con las reglas y va-
lores que se les proponen; en el sentido que da Foucault a
su interpretacion de la moral, designamos como “moral” la
forma en que los individuos nos sometemos mas o menos
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completamente a un “principio de conductas” (Foucault,
2011:31).

la normalizacion fue necesaria en algiin punto de
la historia para regular los actos de las personas y
garantizar con ello un orden

Conclusiones

En este recorrido teérico encontramos la razén de lo bue-
no y de lo malo: la moral construida socialmente como la
norma de lo bueno y de lo malo, a partir de una idea na-
tural sobre el bien; y en la Escuela, el mecanismo seguido
para consolidar y arraigar esta moral en los sujetos. Asi,
cuando la sociedad toma esta idea natural sobre ‘lo bueno;,
crea ‘lo malo’ y determina como debe actuar una persona
en lo individual, para depositar esta norma en la concien-
cia individual, alegando el bien comun segun el juicio de
las generaciones adultas, lo que acaba con la naturalidad
de la moral.

La educacidn, la esencia de la Escuela, constituye
la organizacién de estas normas que la sociedad determina
para preparar a sus individuos como miembros de una co-
lectividad, y se articula en ideas, sentimientos y conductas
que son presentadas al sujeto para dirigirse de determi-
nada forma en el mundo. Gracias a la educacién, cuando
se nos presenta una circunstancia sabemos qué pensar y
qué hacer para afrontarla, asi como qué no pensar y qué
no hacer. Si esta es cotidiana, la reaccion es tanto mds facil
cuanto mas hemos internalizado los c6digos morales; y de
no ser comun lo que se nos presente -y esto lo condiciona
el contexto-, tendremos que reflexionar y poner en movi-
miento los sistemas reproducidos en nosotros a través de
la educacién para decidir qué hacer, sabiendo primero qué
pensar al respecto.

Esto se concreta en el aula escolar a través de
lo que se aprende en contenidos tan sencillos como leer,
escribir y contar, en el aprendizaje de técnicas o habilida-
des y hasta en elementos cuya aprehension resultara nece-
saria para el desempeno de cualquier oficio o profesion;
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siempre bajo el respaldo de la practica de los docentes
(Althusser, 1969: 4). Paralelamente, en la escuela se apren-
den las reglas de lo bueno: de las convivencias que debe
observar una persona segun el lugar para el que se prepara.

Por tanto, la normalizacién se impone mediante
la educacién como el mecanismo para asegurar que per-
sista, sucesivamente, una sociedad con sus grupos bajo de-
terminada realidad. Consecuentemente, la escuela acaba
desempefiando la funcién de reproducir el esquema apro-
bado socialmente como bueno en las generaciones jove-
nes, aunque, por mas normas que se establezcan para las
personas, habra siempre una dimensioén que no se alcanza
a cubrir completamente: el interior de la persona.

No obstante, la normalizacién fue necesaria en
algun punto de la historia para regular los actos de las per-
sonas y garantizar con ello un orden que permitiera la con-
vivencia entre los individuos. Entonces, cada quien podria
cumplir con los deberes que adquiria dentro del grupo so-
cial en el que se ubicaba sin problemas para el resto de los
miembros. &
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